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Introduccion

Tal como nos ensefia la filosofia del Tao, nada llega ni se va
solo e inconexo, y el tema de este nUmero monografico tampoco.
En una sociedad como la actual, donde por un lado, tanta impor-
tancia han tomado las “especialidades” y el “especialista” en un
ambito profesional o de estudio, en un tema u objetivo concretos;
y por otro lado, se han establecido numerosos acuerdos y proyec-
tos internacionales de tipo comercial, industrial, civil, sanitario o
educativo, no es de extrafar el aumento considerable del interés,
dentro del contexto de la ensefianza-aprendizaje de lenguas, por
las [lamadas lenguas de especialidad O lenguas para fines especificos (U
otros nombres), tanto por parte de los aprendientes de esa lengua
como por parte de los profesores.

Lo esencial es, a nuestro parecer, que los contenidos imparti-
dos “de lengua de especializacién”, llamémosles asi, tengan un
sentido en si mismos, que sean realmente o muy probablemente
necesarios y Utiles para los aprendientes y los coloquen en una
situacién de “ventaja o privilegio” sociolingUistico, pragmatico, de
intermediaciéon cultural, de comprensién técnica, etc., en el
ambito en que los necesiten. Y si ademas de eso, el curso les per-
mite reflexionar sobre su aprendizaje, optimizar su forma de
aprender y autoanalizarse como comunicadores, mediadores o
gestores, entonces habremos hecho el milagro.

En esta contribucion nos proponemos tratar los siguientes
objetivos:

1) Una breve introduccién al mundo de la Lengua de Especialidad
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(de ahora en adelante LESP) y de la Lengua para Fines Especificos
(de ahora en adelante LFE) y, un poco mas en detalle, al concepto
y la evolucién del Curriculo, y especialmente del Curriculo de Espariol
para Fines Especificos (de ahora en adelante EFE).

2) Algunas sugerencias e ideas para preparar un curriculo de EFE
Ingenieria, académico y profesional, centrdndonos en 3 supuestos
frecuentes.

I. Breve introduccion a los conceptos de Lengua de
Especialidad y Lengua para Fines Especificos

1. DisTINTAS TEORIAS Y CONCEPCIONES DE LENGuA DE EspeciaLiDAD Y
Lencua para Fines EspeciFicos

Para comenzar, nos parece oportuno recordar la diferencia
entre estas dos “lenguas”. En palabras de Cabré (2004a) seria
una cuestién de foco:

Las lenguas de especialidad, LESP, se centrarian en el conocimiento
de los recursos particulares que permiten desenvolverse adecuada-
mente en un contexto profesional o académico, y las lenguas para fines

especificos, LFE, en las habilidades para el uso efectivo de dichos recur-
Sos.

Aunque ha habido muchos intentos por delimitar y definir
esas LESP por parte de distintos autores, algunos (Quemada,
1978), creen que se trata de variantes Iéxicas de la lengua; otros
(Hoffmann, 1998), las perciben como cédigos linguisticos diferen-
ciados del lenguaje general; mientras que aun otros (Varantola,
1986) se situan en una posicién intermedia, percibiéndolas como
subconjuntos dependientes del sistema general de la lengua vy,
por consiguiente, atendiendo a cuestiones pragmaticas y extralin-
guisticas.

Como observa, entre otros, Martin Peris (2007), mientras las
LESP estarian en el marco L1 (Lengua primera o materna), con
base tematica, caracteristicas formales, nimero reducido e inte-
gradas por especialidades mas permanentes; las LFE estarian en
la L2 (Lengua segunda o extranjera), con base mas discursiva que
tematica, usos mas sociales de la lengua que formales, nimero
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mayor y mas heterogéneo de especialidades. LESP, para este
autor y otros, como Gémez de Enterria (2006), seria un recurso al
servicio de LFE, puesto que no se trata tan solo de ensefar un
lenguaje de especialidad sino de “hacer una inmersion en un dis-
curso especializado concreto, en una situacién precisa, con un uso
y en un ambito profesional puntual concreto”.

2. Historia, ETAPAS Y TIPOLOGIA DE LENGUA DE EspeciaLiDAD Y LENGUA
PARA FINES EsPEciFicos

Como minima nota de contexto histérico y para comprender
las etapas por las que han pasado estas investigaciones sobre la
ensefianza de LFE y en qué punto se encuentran hoy, cabe decir
gue comienzan en los aflos 60 para la ensefianza del inglés con
propositos especificos, centrandose sobre todo en el concepto de
LESP, su léxico y gramatica, y en la elaboracién de materiales
didacticos. Ya en los 70, hay un interés creciente por el discurso
de especialidad y su uso en el aula. En los 80, se prioriza el estu-
dio de destrezas necesarias y estrategias de ese discurso y se
adopta el Curriculo como organizador del proceso de
ensefanza/aprendizaje. Posteriormente, en los 90, se deja un
tanto de lado el analisis de la lengua y su ensefianza, para ir foca-
lizdndose mds en el proceso de aprendizaje, como nos explica en
su obra Felices Lago (2005).

En la actualidad, en EEUU se dividen las LFE en 3 grandes
grupos: académico, vocacional y profesional; mientras que en
Reino Unido, se habla de ESP (para fines/propdsitos especificos),
gue engloba: EST (especialidad ciencia y tecnologia), EAP (espe-
cialidad académica) y EOP (especialidad ocupacional/profesional).
En espanol se separan las LESP de las LFE de un modo teérico, sin
acuerdo total en el hecho de ver la primera como parte de la
segunda. Incluidas en LFE (llamada habitualmente Espanol para
Fines especificos, EFE), estarian: LFA (con fines académicos),
para las destrezas y cumplimiento de tareas del &mbito universi-
tario, y LFP (con fines profesionales), para la competencia comu-
nicativa en contextos profesionales. Dentro de esta ultima, LFP,
se distinguen varios campos: cientifico-tecnolégico, judicial, de
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los negocios, de la salud, etc., por lo que se suele hablar de EFE
de negocios, de turismo, de empresa, de ingenieria, etc.

Hoy en dia observamos una tendencia al eclecticismo en la
ensefanza/aprendizaje de ELE y de otras lenguas, en la cual no
se rechaza, en principio, ninguna estrategia ni técnica que
requiera la participacién activa del estudiante si este mejora asi
su autonomia y la toma de conciencia de su aprendizaje y creati-
vidad. No obstante, podria ocurrir que esta llamada era postmétodo
vaya perdiendo fuerza debido a su marcada focalizacién en el
aprendiz asi como en la documentacién real y en el aspecto
semantico de la comunicaciéon. En este sentido, existe hoy cierto
acuerdo respecto a cuales deben ser los objetivos de la ense-
Aanza de LFE -produccidon y recepcién de textos orales/escritos
especializados, terminologia y fraseologia adecuadas-, pero se
subraya a menudo que el estudio de la linguistica aplicada a este
campo estd aun muy poco desarrollado, asi como los materiales
didacticos existentes.

3. PERTINENCIA, OBJETIVOS Y DEMANDA DEL ESPANOL COMO LENGUA PARA
Fines EspeciFicos

Parece fundamental también sefalar brevemente por qué son
necesarias estas materias de LFE para un profesional y qué objeti-
vos se esperan de ellas. En este sentido, se considera que un pro-
fesional bien formado para desarrollar sus capacidades profesio-
nales en el contexto de la lengua meta debe dominar los conoci-
mientos y destrezas propias de su campo de especializaciéon y los
recursos necesarios para expresar contenidos, ideas y acciones.
Para ello sera necesaria la materia de LFE, ya que, retomando las
palabras de Cabré (2004b):

* No siempre los especialistas en una materia dominan los
recursos y estrategias de expresién mas adecuados.

« En el ambito académico no se trabajan los tipos de situacion
profesional que después encontrardn en su medio.

« El conocimiento de la terminologia de una materia no cubre
todos los recursos lingliisticos que se necesitaran en ese medio.

« Tampoco se tienen en cuenta en el ambito académico otros
contextos sociolinguisticos y recursos expresivos que debera
utilizar en su profesién.
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Segun la autora, solo asi se adquiriria la llamada “Seleccién
Nativa”, es decir, los giros gramaticales, la combinatoria Iéxica, la
retdrica y estilisticas propias de un campo profesional, que permi-
ten producir y comprender el discurso sobre esa materia.

En el mundo del espafiol, estos cursos de LFE son cada vez
mdas necesarios para los profesionales y la demanda se ha incre-
mentado en los ultimos afos debido a numerosos factores como:
la internacionalizacién de la economia, las dimensiones del
comercio electrénico, los acuerdos e integracién internacional de
los mercados latinoamericano y asiatico, el incremento de la
poblacién hispana en EEUU, las aplicaciones de las TICS (Tecnolo-
gias de la Informacién y la Comunicacién), los fenémenos migra-
torios, la libre o méas accesible circulacién de profesionales y mer-
cancias, los programas de intercambio de profesores, estudiantes
e investigadores, algunas politicas de la UE para impulsar las L2
como via de integracién y multiculturalidad, etc.

Parece, segun analisis del propio Instituto Cervantes o del
ICEX (Instituto de Comercio exterior) y que recogen autores como
Aguirre Beltran (1998), que el espafol es un valor en alza espe-
cialmente en los sectores académico y de servicios (como nego-
cios, turismo, traducciéon/interpretacién, etc.).

4. RecURsOS LINGUIiSTICOS PARA LENGUA DE EsPEciALIDAD Y LENGUA PARA
Fines EspeciFicos

Se distinguen, casi unanimemente, tres tipos de recursos lin-
glisticos que seran necesarios en una materia de LESP y de LFE:
los textuales, los léxicos y la fraseologia.

Sobre los textos, estos deben ser muestras de usos reales
sobre la materia que puedan servir de modelo de comunicacién
profesional. Deben recoger muestras de todas las posibles situa-
ciones a las que se deberd enfrentar el profesional, las produccio-
nes e interacciones en las que tendrd que desarrollar sus habilida-
des. El criterio para seleccionar estos textos es, por lo tanto, la
situacion profesional del aprendiente, es decir, las funciones y
actividades comunicativas y expresivas implicadas en el desarro-
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llo de su profesion. Los materiales seran modelos que recojan
cada actividad o situacién en la que se vera envuelto.

Respecto al Iéxico y la terminologia, cabe recordar que los
textos especializados tienen un discurso especifico con un léxico
determinado, que no forman una unidad Iéxica distinta, sino una
unidad Iéxica que, usada en un dmbito concreto, adquiere un sen-
tido preciso. De ahi que delimitar qué Iéxico corresponde a la ter-
minologia especifica de un campo profesional no puede hacerse
en criterios absolutos -y probablemente tampoco sea necesario-,
porque los ambitos tematicos son hibridos, y en la practica de una
profesién se entremezclan unidades léxicas especializadas con
otras de vocabulario general, necesarias para articular el discurso.

Para terminar, la fraseologia también es un recurso impor-
tante en las clases de especialidad porque cuando las unidades
terminoldgicas se combinan entre ellas pueden formar otras
mayores, que son las unidades fraseoldgicas. Quiza por ello sean
las menos tratadas en los estudios y materiales de LESP y LFE, al
ser consideradas como combinatorias dentro de la terminologia.
Sin embargo, son realmente importantes para que el aprendiente
comprenda la estructura de los textos y las relaciones entre los
términos. Dentro de esta fraseologia, algunos autores distinguen
varios tipos de combinaciones y de colocaciones, unas mas com-
plejas que otras puesto que no tendrian reglas y habria que
“memorizarlas”. Sabida es la utilidad de conocer los modelos
documentales de los géneros textuales orales y escritos corres-
pondientes a sus funciones, la terminologia precisa y la fraseolo-
gia adecuada a su campo, para manejar una LFE profesional pero,
tampoco se debe olvidar la importancia de la adquisicién de otras
destrezas comunicativas como: describir y evaluar situaciones u
objetos, defender una postura, argumentar un tema, transmitir
sintéticamente y desarrollar una idea, explicar o aclarar detalles,
realizar el balance de una situacién, proponer soluciones, tomar
decisiones, etc. A lo que cabria afiadir los elementos no linguisti-
cos, el contexto sociocultural, etc.
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Il. Introduccion al concepto de Curriculo y Curriculo de Espaiiol
para Fines Especifcos

1. CurricuLo: CONCEPTO Y EVOLUCION

Segun se puede leer en definicién del Diccionario de términos
clave de ELE, el Curriculo de una materia es: "su marco de planifica-
cién, actuacion y evaluacién"!. Su objetivo es programar con clari-
dad el tipo de curso que se ha decidido llevar a cabo a partir de la
eleccién, segun una vision determinada de la lengua y de su
ensefianza/aprendizaje, de cuatro elementos basicos: objetivos,
contenidos, metodologia y criterios de evaluacién; que deben
tener una relacidén coherente entre ellos y la situacién de ense-
Aanza/aprendizaje.

La idea de Curriculo como plan o disefio educativo aparece ya
en el siglo XVII, pero no sera hasta 1920 cuando se trate como
campo de estudio en EEUU. Décadas después, en los afios 60, se
establece el siguiente proceso para elaborar Curriculos, segun Taba
(1962):

1) Anédlisis de necesidades.

2) Objetivos.

3) Programa: Seleccién y organizacién del contenido.

4) Seleccién y organizacién de las Experiencias de aprendizaje.
5) Objeto, forma e instrumentos de Evaluacion.

A partir de los aflos 80 se plantea una postura mas integra-
dora y desde ese enfoque se proponen curriculos que incluyen la
metodologia entre sus puntos y no separada del Disefio de Pro-
gramas, como tradicionalmente se habia hecho, puesto que,
entre otros factores, el desarrollo de la ensefianza comunicativa
lleva a especificar en estos, no solo los objetivos y actividades del
curso, sino también las tareas, recursos y estrategias necesarias
para alcanzarlos.

1 Definicién del concepto de Curriculo del Centro Virtual del Cervantes (CVC) del
I.Cervantes. [en lineal
[http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/curric
ulo.htm].
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Hasta los afios 70, los curriculos eran lineales, cerrados, cen-
trados en la lengua y en los medios para un fin, generalmente
con un enfoque metodolégico centrado en el producto, en lo
necesario para producir “lingUisticamente” algo al fin de curso. En
esos modelos anteriores, cada uno de los componentes se aborda
en fases sucesivas, y no se pasa a la siguiente sin haber cerrado
previamente la anterior. De ahi que se conciban como “curriculos
de productos”, ya que todas las intervenciones que se realizan en
su desarrollo estan orientadas a la obtencién de los objetivos pre-
viamente fijados.

En 1975 aparece la primera propuesta de un “Curriculo de pro-
cesos”, es la de Stenhouse, quien aboga por un curriculo que
tenga un enfoque centrado en el proceso de ensefanza y en el
alumno, abierto y no lineal. Abierto a la intervencién de profeso-
res y alumnos y a intervenciones orientadas a los procesos que
tienen lugar en su desarrollo.

Los procedimientos de trabajo en el aula incluyen desde un
primer momento actividades de evaluacidn, en sus distintas ver-
tientes y sobre distintos objetos, y de ellas surge la necesaria
revision de los objetivos fijados y de los contenidos seleccionados,
asi como su adecuacion a las condiciones reales del aula. Estas
propiedades nacen de una nueva relaciéon de interaccién dindmica
gue se establece entre los cuatro componentes del curriculo
(objetivos, contenidos, metodologia y evaluacién), ya definidos en
los modelos curriculares desde los 60.

En este nuevo enfoque de la ensefanza los componentes psi-
copedagdgicos han adquirido una creciente importancia frente a
aquellos estrictamente conceptuales de etapas anteriores. De
ellos se derivan consecuencias de gran alcance en la concepcién
del papel y las funciones de profesores y alumnos: estos Ultimos
se ven ahora implicados en la toma de decisiones sobre varias
partes del Curriculo, y los primeros, por su parte, asumen un papel
central en el desarrollo del mismo, puesto que gran parte de las
consultas, decisiones y actividades de planificaciéon tienen lugar
durante dicho desarrollo (entre ellas los analisis de necesidades).
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Uno de los autores que reflexiona sobre este aspecto es Rich-
terich (1985), quien distingue dos tipos de “Necesidades” para
estos dos tipos de enfoque y curriculo: necesidades “objetivas”,
que nacen de las condiciones sociales, culturales y educativas de
los alumnos, de su nivel de competencia en la lengua que van a
estudiar y del uso que vayan a tener que hacer de esa lengua o
los objetivos para los que la aprenden (por tanto aqui el analisis
de necesidades esta orientado al producto del aprendizaje y lo
lleva a cabo un experto con anterioridad al curso sin necesidad de
una intervenciéon de profesores y alumnos); y necesidades “subje-
tivas”, que se relacionan y estan orientadas a los factores y al
proceso de aprendizaje, especialmente factores personales (afec-
tivos y cognitivos) del grupo de alumnos y de cada miembro (aqui
el analisis lo llevan a cabo los agentes implicados en el aprendi-
zaje, profesores y alumnos fundamentalmente, durante el desa-
rrollo del curso). En ese sentido, el andlisis de necesidades subje-
tivas no solamente esta estrechamente vinculado a los curriculos
centrados en el alumno, sino también al desarrollo de la autono-
mia en el aprendizaje y al trabajo con las estrategias cognitivas y
metacognitivas. El enfoque basado en el proceso se desarrolla
para el inglés a partir de la década de los 80. Las principales pro-
puestas actuales son programas de Curriculos centrados en el pro-
ceso, aunque conviven con propuestas de enfoques centrados en
el producto.

2. CurricuLo pe EspafoL parRa FiNEs EspPEciFicos

Aplicando este proceso a una materia de EFE hay que plan-
tearse que, del mismo modo que en una clase de espainol general
se consideran multiples aspectos (linguisticos, pragmaticos, fun-
cionales, contenidos gramaticales, léxicos, discursivos, sociolin-
gliisticos y socioculturales, sin olvidar los factores afectivos del
grupo), con mayor motivo aun en fines especificos se deben identifi-
car, fijar y negociar con los actores muy claramente los objetivos
del curso, la finalidad del mismo, las situaciones profesionales y
comunicativas, las competencias y estrategias que necesitaran
los aprendices para resolver eficazmente las tareas que se les
planteen en la lengua meta en el contexto profesional y cultural
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correspondiente, y la forma mas eficaz de adquisicion y/o mejora
de esas competencias.

Los Objetivos y todo el resto del proceso de elaboracién del
curriculo se basara en los resultados de los Andlisis de necesidades, y
de su evolucién, de ahi la absoluta importancia de hacerlos ya
antes del comienzo del curso, durante y al final o después, lo que
a veces, cuando esto no es posible, representa una gran traba
para el correcto disefio del curriculo y de su mejora para cursos o
moédulos posteriores o continuadores. Asi, a partir del tipo de
aprendientes (normalmente estudiantes de nivel superior o en
especializacién, o profesionales del ambito de especialidad), de
esas necesidades reales del grupo, de su experiencia previa en
dicho campo, de su nivel de lengua meta y de su competencia
comunicativa especifica, elaboraremos un tipo de curriculo espe-
cifico.

Los Andlisis de necesidades son de muchos tipos: test, cuestiona-
rios, andlisis de ofertas de trabajo, entrevistas con aprendientes,
profesionales o con las empresas o instituciones del sector,
acceso a documentacion de proyectos que se persigan, acceso a
expedientes de ensefanza anteriores, etc. Una vez elegido el que
resulte mdas oportuno para ese caso de enseflanza debemos ase-
gurarnos de que sea un andlisis: “selectivo, situacional, didactiza-
ble, cuantitativo y cualitativo”, en palabras de Velazquez-Bellot
(2004).

En todo caso, lo sustancial de estos andlisis es que mediante
ellos se reconoce el estado actual de los alumnos en relacién con
los objetivos, y estos, por su parte, se definen no solo en términos
de habilidades linglisticas, sino también en habilidades de apren-
dizaje, lo cual es un primer paso o una primera herramienta para
posibilitar el desarrollo de su autonomia y de las estrategias de
aprendizaje disponibles, de las cuales a veces no son conscientes
de su factible adquisicion.

Segun esos resultados, decidiremos cudl serd el Programa, los
contenidos, que esos aprendientes necesitan, contando siempre
con el elemento de la negociacién con los mismos, y quiza incluso
con la empresa o institucién, especialmente importante en LFE.
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Ese programa debera ser ordenado, secuenciado y temporalizado
en razén del tiempo, el nUmero de aprendientes y los recursos
disponibles, y siguiendo una estrategia didactica coherente para
la mejor adquisicién de destrezas y conocimientos.

Después habra que elegir una Metodologia a seguir que, en
el caso de LFE, es normalmente Comunicativa, con el aprendizaje
del alumno y su autonomia como centro, dindmicas de grupo en
clase y el Enfoque por competencias dirigido a la accién, a la resoluciéon
de tareas, para permitir practicar en clase situaciones reales que
luego podran encontrarse en sus funciones profesionales todo
esto, sin excluir el complemento de actividades de otros enfoques
(como el auditivo-oral, listas de vocabulario, repetitivo, gramati-
cal), o practicas, dependiendo de todas las variables que confor-
man al grupo.

Resultado de esta tendencia a focalizar la atencién en la
forma de aprender del grupo y del aprendiz, se suelen llevar al
aula mas actividades y Experiencias de aprendizaje basadas en la
misma, que desempefnan esos profesionales en su ambito, como:
 Simulacién global en clase de una situacion comunicativa de su

ambito profesional con roles, gestiéon del espacio, Tics, normas
de actuacion, etc.

* Proyectos y tareas finales, donde se implique el trabajo en equipo, la
resoluciéon de conflictos, la distribucién de roles, el liderazgo,
etc., tomando mas relevancia el contenido que la forma.

* Presentaciones orales, que integren todas las destrezas
comunicativas.

* Estudios de casos, que permitan ademas analizar problemas reales
y practicar las estrategias de “aprender a aprender”.

Los materiales, como se ha visto, seran los mas reales, utiles
y proximos a la situacién profesional del aprendiz que sea posible,
lo que a veces dificulta la labor del profesor por la compleja
adquisicion o la negativa a entregar documentacién real por parte
de muchas empresas e instituciones y, en algunos tipos de LFE,
por la carencia de materiales didactizados publicados.

Dichos textos, con rasgos linglisticos particulares y temati-
cas muy especificos, se llaman Discurso Especializado, dentro de los
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cuales se distinguen los de Discurso Académico y l0s de Discurso Profe-
sional, y dentro de estos Ultimos, los de Discurso Intraprofesional,
entre los mismos profesionales; Interprofesional, entre profesionales
de distintos ambitos; y Profesional-lego, entre profesionales y un
publico lego. Como ya comentamos anteriormente, estos textos
tienen rasgos propios, pero no siempre exclusivos de la lengua de
especialidad y comparten muchos otros con la lengua general,
por lo que marcar unos limites de Iéxico y tipologia textual en LFE
parece imposible, y tal vez sin mayor interés.

Lo interesante y arduo en tanto que profesores es localizar
estos textos, seleccionarlos y aplicarlos en el aula siendo cons-
cientes de su autenticidad e interés para el grupo y el grado de
especializacién textual. En esta misma linea se ha intentado tam-
bién delimitar los Géneros discursivos con tres rasgos distintivos, aun
no exclusivos: un ambito de uso profesional o especializado, una
intencién comunicativa prototipica y orientada a un fin concreto,
y un tipo de lengua de ese ambito. Nuevamente lo importante es
su utilidad y coherencia en el aula, y el andlisis de sus categorias
internas, sus macro y micro estructuras retoricas discursivas, lin-
guisticas y graficas.

Para terminar este analisis de las partes del Curriculo se
abordara, a grandes rasgos, el Sistema Evaluativo: objeto, forma e
instrumentos de evaluacién. En este sentido existen dos grandes
teorias (segun la visidn del aprendizaje que se maneje):

« Una concepcién de Evaluacion por objetivos: conductas observables
que se pueden medir cuantitativamente, con un instrumento
con estas caracteristicas que es el examen. Se seleccionan unos
objetivos al inicio del proceso educativo, en los que no
interviene el aprendiente y se centra la atencién en el logro
final.

« Otra concepcién es la Evaluacion centrada en los procesos de
ensefianza/aprendizaje: entendida como un acto de comunicacién
entre las partes implicadas con el que se busca: mejorar el
propio proceso, establecer el nivel de aprovechamiento del
estudiante en cada actividad de aprendizaje, detectar los tipos
de errores mas relevantes para enmendarlos a lo largo del
proceso. Los instrumentos son, entre otros: la observacién
sistematica, los informes, la entrevista, el diario de aprendizaje,
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las listas de control, grabaciones, cuestionarios, etc.

Los tipos de evaluaciéon pueden clasificarse también a partir
de los siguientes criterios: la funcion de la evaluacion, el marco
de referencia tomado y los agentes de la evaluaciéon. En este
campo, si se quieren descubrir y analizar numerosos y variados
tipos de evaluacién, seria un buen punto de partida el Capitulo
9.3 y 9.4 del MCER (Marco comun europeo de referencia para las
lenguas), donde aparecen algunos como: Evaluacidon de aprove-
chamiento, continua, formativa, directa, subjetiva, por escala,
guiada, global, en serie, la autoevaluacidn, etc. En cualquier caso,
lo mds importante es que la evaluacién elegida esté en la misma
linea pedagdgica y bajo el mismo enfoque que el resto del Curri-
culo de esa materia.

lll. CURRICULO DE ESPANOL PARA FINES ESPECIFICOS: INGENIERIA.
ESPECIFICIDADES Y SUGERENCIAS

1. Aumento DeEL INTERES POR EspafoL Para FiNEs EspeciFicos:
INGENIERIA. NUEVOS DESAFiOS

Cuando nos embarcamos en preparar un Curriculo de una
materia como EFE, en total acuerdo con Aleméan Torres (2010a),
creemos que se debe, en primer lugar, desterrar algunos mitos
COmo que estos cursos son casi a la carta, que es imposible hacer
un programa adecuado a todos los aprendientes, que lo funda-
mental es ensefar el vocabulario especifico, o que las destrezas
basicas son lectura y escritura. Pensamos que a estas alturas ya
se sabe que esto no es asi, o no tiene porqué serlo.

En el caso concreto de EFE para ingenieros, cabria primero
aclarar en qué contexto de demanda y necesidades profesionales
nos movemos. En los ultimos afos varios factores sociopoliticos y
econdmicos han llevado a un auge de los paises hispanéfonos
como destino altamente atractivo para ingenieros de todo el
mundo, debido principalmente, entre otras muchas razones, al
nuevo y elevado status a nivel internacional que la lengua espa-
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Aola ha ido adquiriendo a través de diversas acciones y acuerdos
gubernamentales y comerciales como: la ley de espanol obligato-
rio en la enseflanza secundaria en Brasil, la implantacion del
espafol como L2 en cada vez mas zonas de EEUU (junto al
enorme censo de poblacién nativa) y en varios paises europeos,
asi como numerosos tratados como Mercosur u otros con la UE,
los EEUU, Canada o China.

En esta tarea de integracion socio-politica, econédmica, geo-
grafica y cultural que se observa especialmente en América del
Sur, uno de los grupos de profesionales mas implicados y protago-
nistas, especialmente de la integracion fisica, es sin duda el de
los ingenieros de todo tipo de especialidad (de sistemas, quimi-
cos, mecanicos, electrénicos, industriales, civiles, de telecomuni-
caciones, etc.), y con todo tipo de funciones (no solo el ingeniero
técnico, sino también el gestor, el cientifico o el consultor). Estos
ingenieros, para poder desarrollar su trabajo en un contexto his-
panéfono, necesitaran adquirir una competencia linguistica,
comunicativa e intercultural en espafnol sélida, adaptada a sus
necesidades y al medio que les permita desenvolverse con natu-
ralidad en distintos contextos, con variadas herramientas y des-
trezas. De ahi el interés cada vez mayor que despiertan, entre
estos profesionales, los cursos de EFE Ingenieria, que como es
imaginable no tienen un modelo, pueden ser totalmente hetero-
géneos, no cuentan con suficientes investigaciones ni materiales
clasificados y publicados hasta el momento, y que, sin ser en su
mayoria seguramente cursos a la carta, se adaptardn a las necesi-
dades y objetivos del curso en cuestion, partiendo de unas bases
comunes que vienen a caracterizar este ambito profesional.

2. CAMPO ACADEMICO Y PROFESIONAL DE EspafoL para FiNEs EsPeciFicos:
INGENIERIA

En primer lugar, es necesario aclarar en qué consiste o a qué
se refiere el vastisimo campo de EFE Ingenieria, dentro del que
existen muchos ambitos profesionales muy diversos, consecuen-
cia de las multiples funciones de un ingeniero, que dependen de
su especialidad, de su puesto o misién concreta y del tipo de
empresa o institucidon para el que presta sus servicios. La casuis-
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tica es mayor que la regla, pero en cada caso pueden preverse
las soluciones especificas segun necesidades, recursos y con-
texto. La ensefanza a ingenieros tanto en el ambito académico
como profesional tendra unas bases comunes: destrezas, textos,
situaciones comunicativas, etc., que se alternardn entre unos
ambitos y otros segun necesidades precisas.

En la industria existen, en el ambito de la ingenieria, profesio-
nales especializados en muy diversos sectores como: programa-
cién de sistemas y maquinas, tecnologia, mecanica, electrénica,
guimica, telecomunicaciones, seguridad, mantenimiento, preven-
ciéon de riesgos, higiene y control, gestién de calidad, estrategia
empresarial, economia y politica empresarial, planificacién y
organizaciéon de la produccién, estrategias de mercado y marke-
ting, management (gestién de equipos de produccién y de perso-
nas), gestién de recursos humanos, gestion medioambiental,
estadistica, investigacién, desarrollo e innovacién (laboratorios), u
otros que, sin ser especialistas, son habitualmente requeridos por
su perfil técnico como en el servicio comercial, servicio postventa,
talleres de reparacién, concesionarios, instalaciones diversas, etc.
En el sector servicios encontramos igualmente ingenieros, espe-
cialmente en las consultorias de ingenieria, cada vez mas solicita-
das, pero también en agencias de peritaje, constructoras, estu-
dios de arquitectura, laboratorios, aseguradoras, etc., ocupando
puestos con diversas responsabilidades como: aconsejar, disefar
y programar proyectos; vigilar, organizar y llevar a cabo grandes
construcciones, peritar proyectos, seguros, y otros. En la funcién
publica también cumplen numerosas y variadas tareas muchos
ingenieros: construccion civil, naval, aerondautica, de telecomuni-
caciones, peritado de varios tipos, consultorias, proteccién civil,
gestién forestal y de recursos medioambientales, gestién de hos-
pitales, estaciones, transportes publicos, ensefanza, etc.

Segln nuestra propia experiencia, existen, principalmente,
tres categorias de ingenieros que con mayor frecuencia deman-
dan los cursos de EFE y con las que probablemente se encontrara
el futuro profesor:
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Tipo 1. Estudiantes universitarios superiores, en especializa-
cién o master que se preparan para un trabajo concreto, un posi-
ble trabajo o practicas futuras en un contexto hispano, asumiendo
roles profesionales diversos: técnicos, investigadores, gestores o
consultores.

Tipo 2. Profesionales que trabajan o van a trabajar en un con-
texto hispano en el &mbito de las consultorias en ingenieria (en
auge en este momento en Latinoamérica).

Tipo 3. Profesionales que trabajan o van a trabajar en un
contexto hispano en el ambito industrial/empresarial, bien como
técnicos o como gestores generalmente.

A partir de este momento, continuaremos esta contribucién
aportando distintas ideas y sugerencias, en cada parte del Curri-
culo, para cada uno de estos 3 casos frecuentes de ensefianza.

3. PRIMEROS PASOS EN LA CREACION DEL CURRICULO DEL CURSO

Como se deduce de lo expuesto, cada una de estas tres cate-
gorias de ingenieros (u otras existentes) tendra necesidades,
experiencias previas, niveles de lengua meta, niveles de compe-
tencia comunicativa en su lengua y en la lengua meta, etc., muy
diferentes, de ahi que la primera tarea sera obtener la mayor y
mas fiable cantidad de informaciéon valida posible sobre esos
aspectos. Esto se hard a través del Andlisis de Necesidades, con las
caracteristicas antes mencionadas, y de las herramientas elegi-
das segun lo que la légica imponga, y en muchas ocasiones segln
el tiempo y otras circunstancias. Incluso podria presentarse la
necesidad de elaborar un Disefio de curso sin haber conocido a los
aprendientes ni tener apenas datos reales de su situacién “lin-
gliistica”. En este tipo de casos, especialmente, habra que ir rea-
daptando y renegociando el Curriculo durante el curso con los
aprendientes.

En cualquiera de las situaciones antes mencionadas, es acon-
sejable hacer nuevos Andlisis de Necesidades también durante y des-
pués del curso, para corroborar la adecuacién y efectividad de
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este y de su Curriculo. A este respecto, la clasificacion de Dudley-
Evans y St. John (1998), entre otras, nos parece muy interesante:

« Andlisis de la situacion meta: considera las necesidades
objetivas, percibidas y orientadas al Producto: ;Qué necesitan
aprender? Para un Curriculo con enfoque centrado en el Producto.

« Andlisis de la situacién de aprendizaje: cuenta con necesidades
subjetivas, sentidas y orientadas al Proceso: ;Cémo necesitan
aprender? Para un Curriculo con enfoque centrado en el Proceso.

« Analisis de la situaciéon actual: estudia fuerzas y debilidades del
nivel de lengua, destrezas y experiencias de aprendizaje: ;En qué
punto de aprendizaje estan y por donde seguir? Esta es una
propuesta de Curriculo mas ecléctico, incluyendo en parte las dos
primeras.

En cualquier caso, lo ideal seria poder conocer a los futuros
aprendientes, su ambito de trabajo, sus roles y situaciones profe-
sionales y los documentos reales usados por ellos, a través de
entrevistas, visitas y cuestionarios. Si esto no es posible fisica-
mente, hoy se dispone de numerosos avances que permiten
comunicarse a distancia y compartir documentos sin ni siquiera
enviarlos.

Sobre el curso tipo 1, el de los estudiantes, seria interesante
conocer su nivel de lengua meta a través de un test, su compe-
tencia comunicativa en lengua materna y detalles del proyecto
futuro de trabajo o practicas si lo hay -destino, tipo de dmbito pro-
fesional, rol adjudicado, etc.- a través de un cuestionario y/o de la
documentaciéon del proyecto. Respecto a los cursos tipo 2 y 3,
siendo ya profesionales, seria mas interesante el contacto directo
con los mismos, el lugar de trabajo y los documentos usados, a
través de encuestas y entrevistas personales, telefénicas, por
videoconferencia, u otros medios.

4. PLanTEAMIENTO DE LOS OBJETIVOS DEL CURSO

Una vez los resultados de los analisis cuantificados y estudia-
dos, se puede plantear el tipo de curso a impartir, desarrollando
unos Objetivos que sean precisos, factibles y Utiles. En el caso de
EFE Ingenieria en general, tendran como base:
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La adquisicién de una competencia lingiiistica de la lengua gene-
ral y a nivel técnico. Deben estar presentes en esos cursos: las
necesidades especificas de esta comunidad profesional, compren-
sién y produccién de los géneros discursivos de mayor utilidad,
pero también el estudio de los aspectos pragmalinguisticos, gra-
maticales y léxicos del espafol general.

La adquisicion de una competencia comunicativa, estratégica e inter-
cultural, para poder desenvolverse adecuadamente en situaciones
comunicativas tipicas de su profesién y ambito, asi como en su
interaccién con otros profesionales, con el objeto de establecer
vinculos profesionales y llevar a cabo proyectos en comun, a nivel
oral y escrito, lo que suele ser frecuente y muy Uutil en este
ambito.

En los cursos tipo 1, los objetivos suelen ser mas generales y
abiertos, de primer contacto y descubrimiento, basados més en el
contenido que en la forma, sin centrarse en un dmbito, rol o dis-
curso muy especifico ni analizarlo en detalle, como por ejemplo:
descubrir la tipologia general de textos de ingenieria, cierto Iéxico
y fraseologia bdsica; enfrentarse a determinadas situaciones
comunicativas profesionales tipicas pero también de la vida en
general y a algunas cuestiones interculturales y posibles malen-
tendidos. Se trabajan destrezas y herramientas que le permitan
tomar conciencia de sus aptitudes comunicativas generales y des-
cubrir otras mas especificas, junto a la terminologia que las acom-
pafan. Y solo en casos en que el proyecto de practicas o profesio-
nal esta claramente definido suele pensarse en objetivos mas
especificos.

En los cursos tipo 2 y 3, los objetivos serdn mas concretos y
centrados en metas especificas, sobre textos, léxico, situaciones
comunicativas orales y escritas mas precisas, correspondientes a
sus necesidades. Se trata de poner a su disposicién unas estrate-
gias y unas practicas que les permitan desenvolverse con natura-
lidad en su trabajo inmediato, ganar confianza y fluidez para
desarrollar su mismo trabajo pero en un contexto linglistico y
sociocultural determinado.
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5. PROGRAMA DEL CURSO

Partiendo de la claridad de los aspectos anteriores, se elabo-
rara el Programa, es decir, una secuenciacion de las clases: la tem-
poralizacién y organizacién de los contenidos seleccionados y
estructurados previamente.

5.1. Organizacion temporal de Contenidos

Para la organizacion del curso y sus contenidos se parte de
los Niveles del MCER, por ello la importancia maxima de los test o
cuestionarios de nivel, y del contacto oral y la negociacién previa
con los aprendientes. Si fuera necesario y posible se dividiria a los
estudiantes en dos o mdas grupos por niveles de lengua meta, lo
mas homogéneos posible, que, en general, se recomienda no
estén por debajo del B1 para un curso de EFE cualquiera, aunque
una determinada situacidon profesional podria llevar a tener que
comenzar desde los niveles iniciales y en otros ambitos de LFE ya
tenemos efectivamente en el mercado materiales EFE desde nivel
Al o inicial.

Un sistema de organizacién del curso podria ser presentarlo
en Mdédulos complementarios o consecutivos de unas 120 horas
para el inicial A, y 120 horas también para cada subnivel interme-
dio y superior B1/2 y C1/2. Cada mdédulo se podria presentar en
diez Unidades Didacticas de unas doce horas de duracién cada
una. Estas Unidades estarian, evidentemente, secuenciadas de la
simplicidad a la mayor complejidad, de las actividades y tareas
mas controladas y cerradas a otras menos controladas, mas
abiertas y mas especificas del area de trabajo, generando asi
seguridad, dando las herramientas necesarias, practicando la sol-
tura y, finalmente, permitiendo y motivando el estilo de expresion
propio y creativo del aprendiente. Deben estar estructuradas en
torno a unos objetivos profesionales, unas funciones comunicati-
vas y unos contenidos pragmalinguisticos, gramaticales, Iéxicos y
discursivos. Se podria pensar también en una tarea, proyecto,
actividad, reflexién, ficha auto-evaluativa final, etc., de cada uni-
dad, que recoja los contenidos, funciones y estrategias aprendi-
das en la Unidad.
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5.2. Seleccion de Contenidos

En cuanto a la seleccién de Contenidos del curso, resultaria
interesante un equilibrio entre los contenidos de tipo discursivo
escrito y oral, de modo que las cuatro destrezas, de expresién y
comprension, y la interaccién estén presentes en las clases. Como
se ha visto, esos contenidos estdn estructurados dentro de unas
Unidades Didacticas en las que podriamos proponer un objetivo o
tarea final como: preparar y participar en una reunién de trabajo,
hacer una presentaciéon oral de un proyecto/producto, participar
€en una negociacién, presentar una licitacién, etc.

Es importante considerar las Funciones Comunicativas por nivel
de lengua meta como: informacién, modalidad (certeza, duda,
opinién, etc.), influencia en la imagen del otro (amenazar, prohi-
bir, pedir, sugerir, etc.), volicibn y emociones (deseos, planes,
sentimientos, etc.), relaciones sociales y cortesia (saludar, despe-
dirse, hacer un brindis, etc.), y estructuracién el discurso. Para
esto sugerimos recurrir a los inventarios por nivel de referencia
aparecidos en el PCIC (Plan Curricular del Instituto Cervantes).

Finalmente considerar ciertos contenidos tales como: prag-
malinguisticos, discursivos, gramaticales y léxicos, del estudio de
las macro y micro estructuras de cada género discursivo escrito y
oral del ambito de la ingenieria, del estudio de las funciones reto-
ricas generales y especificas y del estudio en relacién con las
caracteristicas propias de estos géneros discursivos (tipo de acti-
vidad, comunidad discursiva, mundo cognitivo representado, obje-
tivo del texto, tipo de interlocutores, modo de comunicacioén, etc.

Seria importante no olvidar tampoco, en el discurso escrito
como oral, otros aspectos como las regularidades formales, las
colocaciones, la fraseologia, las nominalizaciones, el uso especi-
fico del &mbito de tiempos verbales, perifrasis, etc. Ni los aspec-
tos paralinguisticos, kinésicos y proemios, elementos fundamen-
tales de nuestros actos de habla y “que se convierten en una
necesidad absoluta para el profesional que se desenvuelve en
ambientes interculturales”, como subraya Aleman Torres (2010Db).
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Se podria pensar también en una tarea “fisica”, proyecto o
actividad individual o grupal, oral y/o escrita, o en una reflexion y
puesta en comun sobre la Unidad al final de ésta, si se sigue la
tendencia actual del Enfoque por tareas o dirigido a la accién, y Si nos
interesa el trabajo en clase de actividades destinadas al llamado
“aprender a aprender” o Saber aprender. Cualquiera que sea el caso,
es bueno cerrar cada Unidad con una actividad que recoja los con-
tenidos, funciones y estrategias aprendidas en la misma: una
tarea grupal final, una ficha de reflexién, una autoevaluacién, etc.

5.3. Estructuracion de Contenidos

Estos contenidos mencionados, todos importantes, podrian,
sin embargo, estructurarse u organizarse de diversas maneras,
atendiendo a un “eje central” distinto. Aqui exponemos breve-
mente algunos ejemplos que podrian ser Utiles a los futuros profe-
sores de esta materia:

a) Estructurar los contenidos en torno al eje de los Géneros dis-
cursivos, entendiendo por “género” segun Bhatia (1993) y otros
autores:

Una accién comunicativa que se desarrolla en respuesta a una nece-
sidad profesional o social caracterizada por una serie de propdsitos
comunicativos reconocidos por una comunidad discursiva que lo usa, y
generalmente con una estructura predecible y divisible en categorias

como cientifica, juridica, medica, etc. Son, por ejemplo, el articulo aca-
démico, la ponencia, el sermdn, etc.

Entre los géneros discursivos de la ingenieria, en su mayoria
englobados en la categoria cientifico-técnica, se encuentran,
entre otros, el folleto técnico, la circular técnica, el manual téc-
nico, el pliego de bases y condiciones, el informe técnico, la licita-
cién o anuncio de licitaciéon, el informe de peritaje, etc., segun la
clasificacién de Callut (1990). Entre estos géneros, algunos, por
ser propios también de otras comunidades discursivas profesiona-
les, se les clasifica aparte, como: la propuesta técnica y comer-
cial, el correo electrénico con diversos anuncios, el contrato, la
carta de presentacién personal y de un proyecto, la presentacién
oral y escrita de un producto/proyecto, etc. Seria muy importante
en este caso delimitar bien la materia de estudio, textos y termi-
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nologia dentro de lo posible, puesto que, como se ha visto, delimi-
tarlo totalmente es imposible, y no olvidar el trabajo en clase de
la interaccion en otro tipo de situaciones comunicativas.

b) Estructurar el programa con el eje de las Situaciones Comuni-
cativas orales y escritas: aquellas situaciones que se produciran a
diario o con frecuencia en el ambito profesional de los aprendien-
tes, dependiendo de este y del rol del ingeniero, como por ejem-
plo: conversaciones telefénicas; reuniones de trabajo con el grupo
de operarios, otros ingenieros, los directivos, con clientes; visitas
técnicas; reuniones de licitacion; presentaciones orales de campa-
nas, de proyectos, de resultados de informes; conferencias; parti-
cipacién en debates y negociaciones; exposicion detallada de
analisis, argumentacién de decisiones estratégicas, de marketing,
etc. Aqui nuevamente podemos observar que algunos son géne-
ros unicos y exclusivos de este ambito profesional, en cuanto a un
estilo, una terminologia y fraseologia, claramente definidos por la
cultura corporativa en la que se producen; pero otros, la mayoria,
son comunes a otros ambitos, como el derecho, la comunicacién o
la economia; puesto que ademads nuestros aprendientes ingenie-
ros podrian trabajar en ambitos tan dispares como esos.

c) Estructurar los contenidos en torno al eje de los Temas, los
contenidos tematicos: es decir, segun el tipo de rol y ambito de
los aprendientes, que deberia de ser muy homogéneo, para poder
llevar a cabo este tipo de organizaciéon del curso. En este caso se
dividirian las Unidades por tematica a tratar en su quehacer pro-
fesional cotidiano, por ejemplo, para unos, los temas seran los
tipos de métodos cuantitativos en organizacion industrial; para
otros, los tipos de balances de finanzas; los tipos de estrategias
de mercado y marketing; los tipos de auditorias de calidad; los
tipos de leyes laborales o civiles; etc.

d) Se podria también pensar en una estructura mas hibrida
de los contenidos. Un ejemplo interesante, que quizd sirva de
modelo por su amplitud, es el que surgié del famoso proyecto del
Nivel Umbral del Consejo de Europa (capitulo 3) (2001), en el cual,
a partir de los andlisis de necesidades realizados, se decidid que,
tomando como eje las situaciones de comunicacion en las que el
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grupo meta debia aprender a desenvolverse, se estructuraba el
programa en las siguientes Unidades:

1) Los actos de habla, en forma de nociones y funciones
lingUisticas, que los alumnos deberian ser capaces de realizar.

2) Los papeles sociales que previsiblemente deberian
desempenar.

3) Los tipos de texto que deberian poder manejar.

4) Los temas sobre los que deberian ser capaces de expresarse
comunicarse (leer, escribir, conversar, etc.).

5) Las formas y estructuras linglisticas, asi como el vocabulario,
gue deberian conocer para poder hacer todo lo anterior.

En el caso de un curso tipo 1 para estudiantes, pensamos
gue seria mas aconsejable una organizacién de contenidos mas
hibrida, amplia, de introduccién, que toque varios niveles de
especificidad en el &mbito de la ingenieria, varios tipos de textos
“modelo” y situaciones comunicativas comunes, puesto que aun
no se sabe cual serd su futuro rol. En los casos de curso tipo 2 y
3, conociendo con precision el destino profesional del grupo, el
eje mas util puede ser por temas, o una combinacién precisa de
estos, y las situaciones comunicativas que se correspondan con
ellos. En todo caso esto serd negociable con ellos, pues nadie
mejor que los propios actores del aprendizaje para saber sus
necesidades.

6. METODOLOGiA, ENFOQUE Y EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE

Sobre la metodologia y el enfoque no nos extenderemos
demasiado, puesto que consideramos que con lo dicho en los
puntos 1. y 2. de la parte Il es suficiente para el presente arti-
culo.

Al igual que en los curriculos actuales de ELE, la metodologia
es principalmente comunicativa, considerando el aprendizaje del
alumno y su autonomia como centro de la ensefanza. El enfoque
por competencias estd dirigido a la accién, a la resoluciéon de
tareas, permitiendo practicar en clase situaciones que luego
podran encontrar en sus funciones profesionales. La propia natu-
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raleza del discurso profesional hace apropiado este enfoque al
trabajar con géneros discursivos y situaciones comunicativas que
el aprendiente debe conocer con precisiéon y producir como autén-
ticas tareas profesionales. Este enfoque no excluye, sin embargo,
el complemento con actividades de otros enfoques (como el audi-
tivo-oral, listas de vocabulario, repetitivo, gramatical), o practi-
cas, dependiendo de todas las variables que conforman al grupo.

Respecto a las actividades y experiencias de aprendizaje,
como ya se ha sefialado, se basaran en las desempefiadas real-
mente por esos profesionales en su ambito o en la que probable-
mente desempefaran los estudiantes en el futuro, como: Simula-
cién global, Proyectos y Tareas finales, Presentaciones orales y
Estudios de casos.

Los materiales han de ser, como de costumbre, auténticos en
lo posible, aunque en este punto no suelen ser las empresas muy
colaborativas. Debe trabajarse con documentos reales de su
ambito profesional y material audiovisual sobre situaciones comu-
nicativas orales tipicas para que puedan observar y comprender
los registros, los comportamientos y actitudes, la variedad de esti-
los, los signos no linguisticos, etc. En el mercado en espafiol no
hay rastro - al menos que tengamos constancia, después de un
largo y concienzudo trabajo de investigacién especialmente en
internet, bibliotecas y tiendas especializadas - de libros con mate-
riales especificos para un curso de EFE Ingenieria en ninguna de
sus posibilidades profesionales o académicas, pero si existen
algunos articulos, aunque pocos, sobre el tema, en versién digital
en Marcoele y Redele, y una tesis de alto interés para nosotros,
dedicada a EFE para ingenieros civiles, de Sanz Alava (2005).
Estos materiales, no obstante orientados hacia los propios nativos
a fin de mejorar su competencia comunicativa en el ambito profe-
sional podrian ser un recurso para el profesor de EFE previa adap-
tacion.

En el curso de tipo 1 que estamos mencionando en cada
apartado, seria quizd mejor utilizar siempre Textos-Modelo prefija-
dos, para adquirir un conocimiento y comprensién basicos y gene-
rales de su estructura, discurso, fraseologia, contenidos a incluir,
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estilo, etc. No obstante en los cursos de tipo 2 y 3, nos parece
mejor abstenerse de utilizar en permanencia estos Textos-modelo
puesto que los aprendientes ya tienen nociones, mayores o
menores, de los mismos, pudiendo aprovecharse mas las horas
lectivas para desarrollar y fomentar la creatividad de textos en
espanol propios del aprendiente, a partir de sus conocimientos de
los textos profesionales con los que trabaja en su lengua materna.

7. SISTEMA EVALUATIVO

Para terminar la elaboraciéon y organizacidon del Curriculo, es
necesario pensar en la Evaluacion, que en el caso que nos ocupa,
es una nocién que varia segun cudl sea el método o enfoque
seguido, puesto que las practicas de evaluacion tienen que ser
inseparables de las practicas pedagdgicas. Cuando se toma una
opcidn de metodologia didactica, se estda tomando, aunque sea
implicitamente, una decisién de Evaluacién. Por ello la importancia
de la coherencia: si se elige un método comunicativo, unos Andlisis
de necesidades centrados mas en el proceso, unos Objetivos negocia-
dos y que evolucionan con el grupo y el desarrollo del curso, un
enfoque dirigido a la accién, es decir, un Curriculo mas centrado en
el proceso de ensefanza/aprendizaje que en el producto final y en
que el alumno adquiera una mayor autonomia y conciencia de sus
competencias, estrategias de aprendizaje, etc.; entonces el sis-
tema evaluativo debe estar en consonancia, y estard centrado
también en el proceso de aprendizaje, de tipo regular y constante,
reflexivo y auto evaluativo, con participacion del aprendiente y de
otros elementos e instrumentos de evaluacién ya mencionados.
Por el contrario, no podra corresponder al sistema centrado en el
producto u objetivo final, un examen tradicional en que se decida
y se evalue todo el proceso del aprendiente a lo largo del curso y
en el que él mismo no intervenga, sino solo los conocimientos que
ha alcanzado a recordar y que puede producir en ese momento.

En todo caso, como ya se ha mencionado, la realidad en el
aula es tan diversa, rica y compleja, que la tendencia de muchos
profesores es mas ecléctica, buscando siempre la adaptacion
situacional, que la aparentemente simple y estricta distincién
entre dos visiones que se hace aqui teéricamente. En el curso de
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tipo 1 sugerimos continuar con la Evaluacién de proceso siempre y
cuando la politica, el plan curricular o la administracion de notas y
pruebas de la institucion de ensefanza en cuestién lo permita y
no esté ya prefijado o incluso, como a veces ocurre, disefado.
Estos clasicos test de completar “huecos”, opciones multiples,
entrevistas, pequefos “quiz” de vocabulario, etc., pueden ser una
herramienta Util para algunos aprendientes en su proceso siempre
que no se vea como un objetivo final en si mismo. Y en el caso de
los cursos de tipo 2 y 3, generalmente las empresas o institu-
ciones publicas involucradas en la contrataciéon de estos cursos
EFE suelen dar mayor libertad al profesor para que administre el
Sistema evaluativo que considere oportuno, excepto en casos de
funcién publica, donde podrian exigirse exdmenes tradicionales,
como prueba juridica o administrativa legal. Si no existen estas
exigencias y estamos frente a un publico adulto, motivado y
constante, como el de los profesionales en activo, la autoevalua-
cién y correccién individual y grupal, las propias tareas y proyec-
tos de cada Unidad, etc., pueden resultar muy eficaces en el aula
y mas gue suficientes, con la debida retroalimentacién también
por parte del profesor, y las constantes negociaciones, e incluso a
veces reorientaciones del programa segin el proceso
ensefanza/aprendizaje vaya evolucionando.

CONCLUSIONES

Por un lado, concluir que, en general, el profesor y organiza-
dor del curso EFE ingenieria de tipo 1, debe tener en cuenta que
los estudiantes futuros ingenieros necesitan y quieren descubrir,
mejorar y ampliar la competencia comunicativa precisa, tanto oral
como escrita, de los contenidos y habilidades de caracter técnico
propios de la lengua especifica de su carrera profesional. Con este
objeto, su profesor de EFE debe proporcionarles un modelo didac-
tico contextualizado con el que ellos puedan, mediante una serie
de actividades disefladas para este fin, producir los géneros y
subgéneros discursivos del ambito profesional y académico pro-
pios, partiendo del criterio de que los estudiantes no son todavia
profesionales.
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Por otro lado, tener presente también que, en los cursos de
tipo 2 y 3: los profesionales, en general quieren hacer bien su tra-
bajo en un contexto en espafol, y para ello necesitan adquirir una
serie de competencias y capacidades determinadas como:
confianza y fluidez en el habla, habilidades para organizar y
estructurar la informacién, lenguaje suficiente y preciso para
comunicarse sin ambiguedad, estrategias para clarificar y com-
probar la informacién, capacidad y recursos para saber reaccionar
con naturalidad en las interacciones con los otros o en cualquier
situaciéon profesional, etc., como nos recuerda Centellas Rodrigo
(1996).
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