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El comentario de texto es una de las actividades mas relevantes y que
se realiza con mas frecuencia en los cursos de literatura. Sin embargo, dado
que presenta diversas posibilidades de analisis e interpretacion se convierte
también en un desafio en la ensenanza universitaria. Lo es para los estu-
diantes, que muchas veces no saben qué es lo que se les va a valorar exacta-
mente, y también para los profesores, ya que no hay una respuesta valida
unica. Por todo ello, este trabajo supone un intento de mejora en la infor-
maciéon y la formacion que reciben los estudiantes a la hora de realizar
comentarios de texto en asignaturas ligadas a la literatura. Esta investiga-
cion surge dentro del grupo Littera' cuyo foco de atencién es, precisamente,
la practica del comentario de textos en el contexto de la ensefianza a distan-
cia en nivel universitario. En este sentido el grupo ha trabajado en la
implantacion de distintos recursos orientados al aprendizaje autonomo en
la realizacion de este tipo de comentarios.

Este articulo expone una experiencia docente llevada a cabo en el
curso 2022-2023 en las asignaturas “Retorica”, “Introduccion a la Teoria
Literaria” y “Estilistica y métrica espanolas” del Grado en Lengua y Litera-

1 La informacion sobre el grupo y sus recursos docentes se alojan en
https://littera.uned.es/ (recuperado el 3 de marzo de 2023).
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tura Espanolas de la Facultad de Filologia de la UNED, impartidas todas
ellas mediante educacién a distancia. En este tipo de educacion los recursos
dirigidos a la autoevaluacion (Argoty Hidalgo, Ortiz Benavides y Alava
Viteri, 2011; Garcia-Beltran et al., 2016) como los que aqui vamos a trabajar
tienen una mayor relevancia, dado que sirven como herramienta de autoa-
prendizaje. En este sentido, una de las herramientas que hemos conside-
rado que podria ser de gran utilidad y que raramente se ha aplicado a
comentarios de textos son las rabricas.

1. Deteccion de la necesidad

Esta investigacion surge de la practica docente. A lo largo de los cursos
en los que venimos impartiendo estas asignaturas, hemos detectado que se
ha producido un aumento de peticiones de revision de trabajos y de exa-
menes que involucran comentarios de texto. Los estudiantes solicitan con
frecuencia la explicacion de su nota, la indicacion individualizada de sus fal-
los, orientaciones de mejora y todo tipo de comentarios que puedan ayu-
darles. Esto confirma las dificultades y las dudas que genera el comentario
de textos literarios, pero también, y de manera cada vez mas patente, su
evaluacion.

La estructura de la universidad en la que impartimos estas ensefian-
zas, la UNED, implica que, ademas de haber un equipo docente que se
encarga del temario, los exdmenes, la evaluacion, etc., también existen los
centros asociados que hay en distintos territorios, que pueden tener un
tutor para las asignaturas. Asi una misma asignatura tendra un equipo
docente y probablemente varios tutores, a los que tiene que coordinar. Una
de las demandas mas frecuentes de estos profesores tutores es precisa-
mente contar con comentarios de texto resueltos por el equipo docente y
directrices muy definidas para la calificacion de este tipo de ejercicios abier-
tos.

Estas circunstancias motivan el interés de trabajar especificamente la
evaluacién en torno al comentario y a las pruebas de respuesta abierta. En
concreto, en las asignaturas sefnaladas (“Estilistica y métrica espafiolas”,
“Retérica” e “Introduccion a la teoria literaria”), durante el curso 2021-
2022, nos propusimos trabajar con la creacién de rabricas especificas que
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respondieran a distintas metodologias de andlisis segin las necesidades de
las asignaturas implicadas.

2. Las rubricas

En los ultimos anos, desde la implantacion del Espacio Europeo de
Educacion Superior, ha habido muchos cambios en educacién, como el fijar
competencias para cada asignatura. También la evaluacion ha sufrido cam-
bios de gran calado. La antigua idea de que los criterios evaluativos han de
ser cerrados y conocidos solamente por el equipo docente ha quedado clara-
mente desfasada (Cano Garcia, 2015; 266). En la actualidad se estima muy
conveniente que estos criterios sean conocidos por todos y transparentes.
Es por este motivo por el que el uso publico de ribricas se ha generalizado
cada vez mas (Sadler, 2009). Segin Cano Garcia, la rabrica:

En sentido amplio, se identifica con cualquier pauta de evaluacion, preferen-
temente cerrada (tipo check-list o escala). En sentido estricto se asimila a una
matriz de valoracién que incorpora en un eje los criterios de ejecucion de una
tarea y en el otro eje una escala y cuyas casillas interiores estan repletas de texto
(no en blanco, como sucede con las escalas para que el evaluador senale el grado
de adquisicion de cada criterio). En cada casilla de la rabrica se describe qué tipo
de ejecucion seria merecedora de ese grado de la escala (Cano Garcia,
2015; 266).

La utilizacion de rtbricas para la evaluacion cuenta con muchas venta-
jas y algunos inconvenientes. Entre ellos, algunos autores destacan que no
siempre es adecuado utilizarlas y que, y esto es muy relevante, es dificil rea-
lizar buenas rabricas evaluativas (Moskal, 2019). Sin embargo, hay muchas
razones también para su uso; entre ellas, Cano Garcia (2015; 270) destaca:

+ El valor formativo (versus sumativo) y formador.

 Laposibilidad de guiar un proceso (versus valorar un producto).

» Elvalor de construirla (versus consumirla).

 El valor de la rabrica de titulacion (versus la rabrica de asignatura).

* La existencia de algunos ejemplos valiosos (versus la necesidad de
construirlas).

En una educacion a distancia, es importante dotar al estudiante de
material de apoyo para el autoaprendizaje y la autoevaluacion. En este sen-
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tido, las rtibricas pueden resultar de gran utilidad. Este es uno de los aspec-
tos que los pedagogos valoran de manera mas positiva: la capacidad de las
rubricas en su dimensién formativa y orientativa para los estudiantes, que
permite que sean autonomos y puedan desarrollar el aprendizaje a lo largo
de la vida (Cano Garcia, 2015; Panadero, Alonso-Tapia y Reche, 2013;
Panadero y Jonsson, 2013).

Este tipo de recurso se adaptaba perfectamente a nuestras necesi-
dades, ya que podia ser aplicada al ejercicio de comentario de texto no solo
con el objetivo tnico de unificar los procesos de calificacion (entre el equipo
docente y los tutores), sino como herramienta de autoevaluacion y con la
idea de generar un mecanismo dindmico que proporcione una retroalimen-
tacion a los estudiantes que potencie y mejore su proceso de aprendizaje.

3. La experiencia docente

3.1. OBJETIVOS

Se plantea, por tanto, como principal hipé6tesis de partida que la
rabrica puede aportar una gran mejora en el aprendizaje y en la gestion
docente. Su incorporacién como instrumento de autoevaluacién con la fina-
lidad de identificar errores, minimizar peticiones de revision, puede ser
muy provechosa. Los principales objetivos propuestos fueron los siguientes:
* Mejorar el aprendizaje de los estudiantes en las pruebas de evaluacién

continua.

* Ofrecer herramientas formativas y criticas para la autoevaluaciéon de los
aprendizajes.

« Utilizar recursos de evaluacién objetivos y transparentes para la
evaluacién continua a distancia.

Aprender a partir de modelos, identificar errores y contar con direc-
trices particulares de mejora son esenciales en todo proceso de aprendizaje.
La interaccion docente-estudiante en este proceso, connatural en la
ensefianza presencial, se percibe como fundamental en el aprendizaje a dis-
tancia, en el que cualquier mecanismo de interaccién individualizada (como
el cuestionario de autoevaluacion) se vuelve doblemente motivador por las
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especiales circunstancias de un aprendizaje en diferido, sujeto a tiempos y
espacios diferentes.

A la hora de recabar informacién para articular la propuesta, ha sido
fundamental recurrir a proyectos similares emprendidos por otras universi-
dades. Reconocemos que las herramientas de autoevaluacion y las rabricas
en particular como instrumento de evaluacién no son una novedad pedago6-
gica en la actualidad, como corroboran sus afos de cultivo y confirma la
abundante bibliografia critica (Andrade, 2000 y 2005; Fraile Ruiz, Pardo y
Panadero, 2017; Rekalde Rodriguez y Bujan Vidales, 2014; Sanchez-Elvira
et al., 2010). Pero no se ha hecho un desarrollo ni un seguimiento tan com-
pleto como el que se propone ahora desde el &mbito especifico del comenta-
rio de texto, lugar estratégico en materia filologica y escasamente abordado
desde la perspectiva que proponemos.

En la propia UNED, nos consta el trabajo de algunos proyectos de
investigaciéon relacionados, como el dirigido por Angeles Sinchez-Elvira
Paniagua: “Del disefio a la evaluacién en competencias genéricas: Analisis
empirico e intervencion mediante rabricas” (2009-2010), coincidiendo con
la implantacion de los nuevos titulos de Grado que sustituyeron a las licen-
ciaturas.

3.2. DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

Para conseguir estos objetivos, el equipo docente de las asignaturas
antes mencionadas (“Estilistica y métrica espafolas”, “Retorica” e “Intro-
duccion a la teoria literaria”) ha incluido en las pruebas de evaluacion conti-
nua (PEC), con relevancia en la calificacion final, dos tipos de recursos: una
rubrica analitica, como elemento formativo, y un formulario de
autoevaluacion que la complementa. Dado que el comentario de texto es
un tipo de ejercicio de dificil evaluacion objetiva, la inclusion de herra-
mientas formativas y autoevaluativas se presenta como un poderoso
instrumento para el aprendizaje de aspectos tanto conceptuales como orga-
nizativos.

En cuanto a la descripcion de la propuesta, las PEC de las asignaturas
mencionadas consisten en el comentario de un poema (estilistico y
métrico), de un discurso retérico y de un texto tedrico. Las PEC se plantean
con un texto para comentar y unas preguntas referidas al mismo, mediante
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las que se pretende evaluar los conocimientos adquiridos por parte del
alumnado.

Se ha dado a los estudiantes, junto con la PEC, una rabrica forma-
tiva y evaluativa generalista (que puede valer para distintos comenta-
rios de la misma asignatura) que, de manera sintética y clarificadora, pro-
porciona al alumnado recursos clave sobre el desarrollo del comentario de
texto retorico, teorico, estilistico y métrico. La rabrica formativa se estruc-
tura en dos grandes bloques: a) objetivos vinculados a las cuestiones (resu-
men, tema, explicacion de conceptos e ideas, relacion con otras corrientes y
autores, redaccion y organizacion de los contenidos y extension); y b) des-
cripcion de los objetivos, en que se desglosan distintos items asociados,
consecutivamente, con los objetivos propuestos en a). Se puede consultar
en el Anexo 1.

Tras el modelo matriz de la rabrica formativa, se ofrece una rabrica
de autoevaluacion mucho mas especifica sobre la PEC concreta que esta-
mos realizando. Esta rdbrica, elaborada a forma de cuestionario (en
concreto de formulario web al que acceden los alumnos), pretende servir de
orientacion complementaria para la elaboraciéon de la PEC. Consta de un
numero limitado de preguntas vinculadas a los distintos items de la rabrica
formativa y una nota final para que el alumno, de forma estimada, indique
la calificacion que, de acuerdo con los items desglosados en la rabrica,
considera que puede obtener en la PEC. Si bien hay cierta controversia
sobre la idoneidad de solicitar a los estudiantes una autoevaluacién numé-
rica (Andrade, 2007), ciertos estudios demuestran que, debidamente infor-
mados, los estudiantes mejoran considerablemente en ciertas tareas si com-
parten la responsabilidad de la evaluacion por medio de una autoevaluacion
(Ross et al., 1999). Puede verse en el Anexo 2.

4. Resultados en la asignatura de “Estilistica y métrica
espaiolas”

4.1. METODO DE EVALUACION DE LA EXPERIENCIA DOCENTE

Como hemos expuesto, esta experiencia docente se llevo a cabo en tres
asignaturas del Grado en Lengua y Literatura espafnolas de la UNED en el
curso 2021-2022. Exponemos aqui los resultados de una de ellas, la mas
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numerosa porque es una asignatura obligatoria de primer curso, “Estilistica
y métrica espanolas”. El perfil de los estudiantes era el de personas de
edades variadas y con formaciones previas diversas. En esta asignatura
habia 981 estudiantes matriculados, de los que en junio solo se presentaron
447. No tendremos en cuenta los presentados en la convocatoria de sep-
tiembre, ya que su nimero es muy inferior (68 estudiantes) y el segui-
miento de las pruebas de evaluacién continua no es tan relevante. El
namero de estudiantes que siguio la actividad de innovacién digital docente
fue de 381 en la primera PEC y 318 en la segunda.

Hemos querido evaluar la experiencia docente conforme a la siguiente
escala:

CATEGORIA CRITERIOS INDICADORES
1. Planificacion | Adecuacion Informacion sobre la actividad de
innovacion
Satisfaccion Organizacion de la actividad de innovacion
2. Desarrollo Adecuacion Concordancia con la planificacion
Satisfaccion Aspectos didacticos
Satisfaccion Aspectos relacionales
3. Resultados Adecuacion Tasa minima de resultados de aprendizaje
Satisfaccion Satisfaccion del alumnado con la actividad
docente
Eficiencia Contribucion al aprendizaje y la
motivacion del alumnado

Figura 1. Categoria, criterios e indicadores de la evaluacion

Los instrumentos utilizados para evaluar las distintas dimensiones
marcadas en la escala han sido:
* Un cuestionario de satisfacciéon. Cada indicador se concretaba con una
serie de descriptores especificos para las charlas y para la actividad de
marcado.

* Las calificaciones obtenidas en las PEC por los estudiantes que rellenaron
su rubrica de autoevaluacion en contraste con los que no lo hicieron. Los
resultados de la PEC de este afio se han comparado con los de cursos
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anteriores, tratados siempre de manera conjunta como datos estadisticos.

La evaluacion de esta actividad se ha llevado a cabo a cabo mediante
dos herramientas: una encuesta de satisfaccion, por un lado, y por otro con
las calificaciones obtenidas por los estudiantes.

Una vez terminados los examenes, el 10 de septiembre de 2022, se
entregd un cuestionario con 20 items a los alumnos. Se les pidi6 que
respondieran de forma voluntaria, y lo hicieron 77 de un total de 318 estu-
diantes que realizaron las dos PEC y por lo tanto pudieron manejar las
rubricas. Se evaluaron también las calificaciones de los estudiantes que
siguieron la evaluacion continua y los que no lo hicieron.

4.2. RESULTADOS OBTENIDOS DEL CUESTIONARIO A LOS ESTUDIANTES

Hemos obtenido 63 respuestas de estudiantes que realizaron las PEC
con las rabricas. Con ellas hemos medido la satisfaccion de los estudiantes.

La dispersion de los estudiantes por edad es muy grande, con estu-
diantes desde los 21 a los 71 afios. La edad mas frecuente es 42 afnos; la
media de edad est4 en 44,66 afios, mientras que la mediana ha sido de 44,5.
Esta es una caracteristica de la universidad a distancia, ya que el perfil de
los estudiantes es mucho mas variado que en otras universidades.

Como puede verse en la Fig. 1, los estudiantes estdn matriculados en
diversos cursos, pero el curso con mayor tasa de frecuencia es 1.2, lo cual es
un indicativo de que su formacion filol6gica no es todavia muy alta.
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Curso del grado en el que esta matriculado
57 respuestas

o
24,6% o
30

/ o
‘ @ Otros

Figura 2: Curso del Grado en el que estan los estudiantes.

26. El formulario de satisfaccion con el que se ha evaluado la experiencia
docente consta de 3 categorias acordes con lo expuesto en la tabla 1.

27. Cabe sefialar que para todas las categorias los resultados medios de
satisfaccion con la experiencia han sido muy altos, por encima de los 8 pun-
tos, superando el 9 en preguntas centradas en el disefio de la PEC y la acce-
sibilidad de los docentes. Una de las peores puntuadas ha sido, sin
embargo, la referida a la informacién previa sobre las rabricas y su integra-
cion como formacién y recurso de autoevaluacion (8,3 puntos).

28. Nos centraremos en las respuestas dadas en las categorias de resulta-
dos y orientacion a la innovacion, que consideramos las méas relevantes.

29. En la categoria dedicada a los resultados, solamente habia 4 items. El
primero y el segundo preguntaban si la rabrica formativa y la autoevalua-
cion habian mejorado la comprension de la asignatura.
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La rubrica formativa en forma de tabla ha mejorado mi comprension de algunos aspectos de la
asignatura

63 respuestas

30

20

Figura 3: Satisfaccién con los resultados de la ribrica informativa.

El formulario de autoevaluacion ha mejorado mi comprension de algunos aspectos de la
asignatura

62 respuestas

30

20

10 7(113%) 7(113%)
0 0
108%) gouwy 108% gou “CF° 2B2W

) | |
1 2 3 4 5 6 i 8 9 10

Figura 4: Satisfacciéon con los resultados del formulario de autoevaluacion.

30. Como se puede ver, ambas rabricas han sido calificadas positiva-
mente, pero el cuestionario de autoevaluacién parece haberles resultado
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maés util. La rabrica formativa tiene una puntuacion media en esta pregunta
de 8,28, mientras que el formulario lo tiene de 8,65.

31. Si bien los estudiantes califican su satisfaccion con las rabricas en
general como herramienta de mejora en la comprension de la asignatura
con un 8,6, llama la atenciéon que, comparativamente con las respuestas a
otros items, esta actividad no les ha parecido especialmente motivadora:

En general: Esta actividad ha despertado mas mi interés por la asignatura
61 respuestas

30

20

10 6(9.8 %) 1
4(66 %) (18%)
g
108% 0% 263%) (1.6%) ‘ 1(16 %)
| ﬁ
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Figura 5. Satisfaccion con los resultados del formulario de autoevaluacion

32. Las valoraciones sobre como las rabricas resultan ttiles como herra-
mienta de autoevaluacion y como mejora sus conocimientos y competencias
en la materia son alentadoras:

Satisfaccién con los resultados

En general: Esta actividad me ha ayudado a adquirir
conocimientos y competencias

En general: Esta actividad ha despertado mas mi interés
por la asignatura

El formulario de autoevaluacién ha mejorado mi
comprension de algunos aspectos de la asignatura

comprensidn de algunos aspectos de la asignatura

Contar con las ribricas ha hecho que la evaluacion llevada
a cabo por tutores y profesores sea mas transparente y
comprensible

La ribrica formativa en forma de tabla ha mejorado mi _

Contar con un recurso de autoevaluacion me ha ayudado
a ser mds critico con mis ejercicios

Figura 6. Satisfaccion con los resultados
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4.3. RESULTADOS OBTENIDOS TENIENDO EN CUENTA LAS CALIFICACIONES EN LAS
PEC

En este apartado hemos querido investigar si la realizaciéon de las PEC
con la ayuda de las rtbricas ha mejorado las calificaciones y, por ende, los
resultados de los estudiantes. Para ello hemos hecho dos estudios compara-
tivos.

El primero de ellos compara los resultados de los estudiantes que rea-
lizaron la ribrica autoevaluativa y de los que tenemos constancia por haber
introducido datos en el formulario, con los estudiantes que no la realizaron,
aunque hicieron la PEC. Entendemos que el haber realizado esa rubrica
implica una atenciéon también a la rabrica formativa, aunque esto no puede
saberse a ciencia cierta. Hacemos una comparativa de tres medidas estadis-
ticas (promedio, moda y mediana) para ver los resultados.

En la 1.2 PEC, de los 381 estudiantes que hicieron la PEC el cuestiona-
rio de autoevaluacion lo rellenaron 212, es decir, un 55,6%. Estos son los
resultados:

MEDIA MEDIANA ALTA
Sin formulario autoevaluativo 5,95769231 7,75 0]
(169 estudiantes)
Con formulario autoevaluativo 8,47877358 9 10
(212 estudiantes)

12 Crisol, série numérique — 28



C. I. Marringz CantoN, R. M. Arabra Sincuez, C. M. Lorez Lorez, «La rabrica como elemento...

36. Las diferencias son llamativas, como se ve de manera mas clara en este
grafico:

Diferencia 1.2 PEC alumnos autoevaluados
12

10

0 II II I

MEDIA MEDIANA MODA

e}

()]

I

N

W Alumnos sin formulario M Alumnos con formulario

Figura 7. Comparacion media, mediana y moda de resultados de estudiantes
con y sin formulario autoevaluativo 1. PEC

37. En la 2.2 PEC vemos una caida en el nimero de estudiantes que se
presentan (318 frente a los 381 de la primera), pero, ademas, hay una caida
significativa del nimero de estudiantes que realizan el formulario de autoe-
valuacion, solo 124 de 318, lo que significa un 38,9%:

MEDIA MEDIANA ALTA
Sin formulario autoevaluativo 6,16 8 0]
(195 estudiantes)
Con formulario autoevaluativo 8,57 9 10
(123 estudiantes)
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38. He aqui el gréfico:

Diferencia 2.2 PEC alumnos autoevaluados

12

10

0 II II I

MEDIA MEDIANA MODA

(o]

[}

E=Y

N

M Sin formulario autoevaluativo B Con formulario autoevaluativo

Figura 8. Comparacion media, mediana y moda de resultados de estudiantes
con y sin formulario autoevaluativo 2.“ PEC

39. Desde este punto de vista la consulta de las rabricas ha mejorado de
manera muy significativa los resultados en la PEC, puesto que permitia
revisar el ejercicio, ser més critico con €l e introducir cambios para mejo-
rarlo.

40. Hemos querido comparar también la experiencia con los resultados en
las PEC de este afio con afios anteriores. Sin embargo, los resultados pue-
den verse afectados por el hecho de que esta asignatura ha pasado de ser
una optativa de tercer curso (menos estudiantes, mayor nivel formativo y
menor abandono académico), a ser una asignatura basica de primer curso
(muchos més estudiantes, menor nivel formativo y mayor abandono).

41. Hemos realizado, igualmente, una comparativa de tres medidas
estadisticas (promedio, moda y mediana) entre los resultados de las PEC en
el curso del afio pasado (no contaban con las rabricas) y las obtenidas este
afo (se les facilito6 la rabrica formativa y la de autoevaluacion).
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42.

Las dos PEC de la asignatura han seguido estos dos aflos un mismo

formato para evaluar los mismos contenidos, por lo que sus resultados
deberian ser semejantes.

2021-1PEC 2021-2PEC 2022-1PEC 2022-2PEC
113 estudiantes | 90 estudiantes | 381 estudiantes | 318 estudiantes
MEDIA 8,33 8,14 7,36 7,09
MEDIANA 9 8,62 8,5 8,5
MODA 9 10 10 10

43.

Estos resultados nos dejan ver que no ha habido una mejora en los

resultados de evaluacién de las PEC. Los resultados del curso anterior pare-
cen ser, incluso, algo mejores. Es posible que el cambio de esta asignatura a
primer curso haya hecho que estos resultados se hallen distorsionados. En
cualquier caso, con estos datos, no existe una mejora en los resultados:
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Figura 9. Comparacion media, mediana y moda de resultados en 2020-2021
y2021-2022 en las PEC
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5. Discusion

Los resultados encontrados en el apartado anterior nos obligan a reali-
zar una reflexion sobre la utilidad de las dos rdbricas aportadas como
recurso formativo y de autoevaluacion y sobre esta experiencia concreta. Se
presentan aqui algunos de los puntos que quedan abiertos a discusion.

En primer lugar, partimos de una poblacién de 981 estudiantes, el
nimero de matriculados en esta asignatura. Los estudiantes que realizan
ambas PEC son solamente 318, entendemos que como consecuencia del alto
abandono que presenta nuestra universidad, por el hecho, principalmente,
de ser a distancia, entre otros motivos. De estos estudiantes, solo 63 han
realizado el cuestionario de satisfaccion. De ellos solo una parte (55% en la
primera PEC y 40% en la segunda) han utilizado las rabricas.

Cabe reflexionar sobre cdbmo motivar a los estudiantes para que utili-
cen la rubrica como recurso autoevaluativo mas allad de ofrecerla. Como
muestran los datos de realizacion del formulario autoevaluativo y los del
formulario de satisfaccion, no parece que las riabricas sean una herramienta
por la que los estudiantes se sientan especialmente atraidos. Se deberia tra-
bajar en hacerlas mas atractivas y explicar mejor su funcionamiento.

Ademas, los resultados comparativos con otros cursos académicos, por
su disimilitud en el perfil de los estudiantes de muestra, no dejan clara la
utilidad del recurso. Deberia repetirse en cursos posteriores, en los que las
muestras fueran mas semejantes, para poder obtener resultados mas signi-
ficativos.

Se ha considerado también la posibilidad de realizar andlisis estadisti-
cos mas complejos como el analisis factorial y el discriminante, pero se han
descartado porque no anadian representatividad al estudio, al ser la mues-
tra pequena y de una sola asignatura.

El resultado que correlaciona las calificaciones obtenidas en las PEC
que rellenaron la rabrica autoevaluativa con aquellas de los estudiantes que
no la rellenaron era, de alguna manera, esperable. La realizacion de recur-
sos optativos, a pesar de no representar una gran carga de trabajo, presu-
pone un mayor interés y estudio, lo que mejora las calificaciones.
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Conclusiones

A través de esta experiencia hemos intentado introducir recursos de
formacion y autoevaluacion en actividades de comentario de texto. Son en
las que los estudiantes suelen tener mas problemas a la hora de ser criticos
y entender qué se les pide y como se evaltia su trabajo. La experiencia se
centra en mejorar los conocimientos de la asignatura a través de la aplica-
cion de criterios objetivos para el comentario de textos. Se ha buscado la
implicacion activa del alumno y el pensamiento critico.

Se han mostrado resultados positivos en todas las categorias. Todos
los items obtienen una valoracién superior a 8,4 sobre 10, por lo que los
estudiantes han valorado muy positivamente la experiencia. La satisfaccion
puede tomarse como una evidencia de la calidad en la docencia (Cantén
Mayo y Téllez Martinez, 2016 y 215). Sin embargo, las puntuaciones peores
se han dado al item “En general: Esta actividad ha despertado mas mi
interés por la asignatura”, por lo que no se considera una experiencia moti-
vadora, como también demuestra que en la segunda PEC usan las rabricas
menos de un 40% de los estudiantes.

Las calificaciones en las PEC para los estudiantes que utilizaron las
rabricas han sido mucho mejores, lo que demostraria su utilidad para reali-
zar mejores comentarios. Teniendo en cuenta esto, consideramos que esta
experiencia ha incrementado la calidad de la docencia, evidenciada en la
satisfaccion de los alumnos que la han seguido, asi como en los resultados
de aprendizaje obtenidos.
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Anexos

Anexo 1. Rabrica formativa

Asignatura: Introduccion a la Teoria literaria

COMENTARIO DE UN TEXTO TEORICO

Objetivos Descripcion de objetivos
vinculados a las
cuestiones

- Hace referencia explicita al texto

- Recoge todas las ideas del texto de manera clara

- Evita la copia literal de frases y se expresa con palabras
propias

- Expone las ideas por orden de importancia; discrimina las
ideas principales y secundarias

- Se limita a la informacién que aparece en el texto y no
Resumen incluye informacioén nueva

- Es objetivo y neutro: no incorpora opiniones personales
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- Presenta las frases con coherencia y no como enumeracion
de frases sueltas

- Utiliza verbos del tipo: expone, comenta, reflexiona,
argumenta, compara, critica, censura, explica, enumera,
relaciona, apunta...

- No parafrasea

- Evita frases excesivamente largas

Tema

- Sintetiza el contenido del texto en una frase coherente y
clara

Explicacion de
conceptos e
ideas

- Discrimina y explica con rigor los conceptos clave y las ideas
mas destacadas

- Aporta informacién correcta y relevante

- Muestra dominio de la materia

Relaciéon con
otras corrientes

- Conecta las ideas del texto con las de otros autores
- Establece  comparaciones, paralelismos, diferencias,

tedricas y conexiones entre como se plantea el tema en la Poética de
autores Aristbteles y en otras corrientes tedricas posteriores
- Aporta reflexiones de interés desde una perspectiva
personal
Redacciony |- No hay errores de gramatica, ortografia o puntuacion
organizacion de |- Utiliza un registro lingiiistico académico y muestra un nivel
contenidos 1éxico y sintactico adecuado
-Organiza bien la informacién, con péarrafos bien
cohesionados y una estructura adecuada que facilita la
comprension del texto
- Enlaza los contenidos previos con la informacion novedosa,
recurriendo para ello a procedimientos de progresion
tematica
- La redaccion es agil, comprensible y clara
Extension - Desarrolla suficientemente las ideas

- Hay un equilibrio en las respuestas
- Respeta la extension establecida

Anexo 2. Rubrica de autoevaluacion

Herramienta utilizada para la asignatura de “Introduccién a la teoria litera-
ria”. Se presentaba en formato de formulario.

CUESTIONES Si/NO

20

Crisol, série numérique — 28




C. I. Marringz CantoN, R. M. Arabra Sincuez, C. M. Lopez Lopez, «La rabrica como elemento...»

1. éSintetiza de manera clara las ideas y conceptos fundamentales del
texto?

2. ¢éMuestra un conocimiento de las principales aportaciones de la
Poética de Aristoteles a la teoria literaria clasica y posterior?

3. “Para ver si esta bien o no lo que uno ha dicho o hecho, no solo se
ha de atender a lo hecho o dicho, mirando si es elevado o ruin, sino
también al que lo hace o dice, a quién, cuando, como y por qué
motivo”. ¢Relaciona esta idea del fragmento con la teoria clasicista
del decoro horaciano?

4. En el mismo fragmento citado, ¢establece conexiones tedricas de
dicha idea con la teoria de los tres estilos?

5.éCompara debidamente el enfoque de la teoria mimética
aristotélica con las aproximaciones de corrientes teoricas
posteriores?

6.¢Toma como punto de partida las ideas del fragmento para
argumentar el interés tedrico por la representacion del mundo
exterior en la literatura?

7. En cuanto a la redaccion, ¢utiliza un registro lingiiistico académico
y muestra un nivel 1éxico y sint4ctico adecuado?

8. ¢Organiza bien la informacioén, con parrafos bien cohesionados y
una estructura adecuada?

9.En cuanto a la extensidon, cJdesarrolla suficientemente las
cuestiones y logra un equilibrio en las respuestas?

NOTA (Indique qué calificacién numérica pondria a su ejercicio)
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